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Résumé : La présente recherche est une évaluation des effets du programme des transferts monétaires 

conditionnels Tayssir sur l’implication des parents dans la scolarisation de leurs enfants. Cela en 

mobilisant la théorie du changement (ressources, activités, produits, résultats, effets) mise en place 

pour atteindre les résultats et les effets de l’intervention en question. 

L’objectif principal de cette évaluation est de mesurer l’impact du programme Tayssir sur 

l’implication des parents dans la scolarisation de leurs enfants ainsi que sur leurs perceptions vis-à-

vis de l’école. Aussi, elle vise la vérification de l’impact du dit programme sur le phénomène du 

redoublement. L’étude a été menée au moyen d’un devis de recherche expérimental aléatoire. Le 

groupe expérimental est composé de 101 élèves et le groupe de contrôle est formé de 101 élèves issus 

de la commune rurale Wad Naam, Boudnib, Errachidia au Maroc.  

Les résultats de notre évaluation montrent que le programme a un effet négatif sur la moyenne de 

l’implication scolaire des parents dans la scolarisation de leurs enfants. De même, notre enquête 

terrain a soulevé un effet négatif du programme Tayssir sur le pourcentage de redoublement des élèves 

bénéficiaires, plus particulièrement en primaire. De plus, nous avons déniché que plus de 17% des 

parents bénéficiaires ne souhaitent pas que leurs enfants dépassent le niveau collégial, cependant 

aucun des parents du groupe des non bénéficiaires n’a marqué cette attitude négative vis-à-vis de la 

poursuite des études de leurs enfants.  

Mais encore, à travers notre étude qualitative nous avons relevé premièrement que des services 

comme le transport scolaire et l’amélioration des conditions de vie des élèves au sein de l’internat 

constituent une condition impérative pour leur scolarisation. Deuxièmement, nous avons soulevé des 

insuffisances en termes du système de ciblage, de gestion financière, de contrôle de la saisie de 

l’absence, du suivi et de l’évaluation du programme. 

Suite aux résultats requis, nous proposons les recommandations que nous voyons les plus pertinentes 

et opérationnelles ; tout d’abord, la nécessité de sensibiliser les parents à travers les associations des 

parents et tuteurs des élèves sur les finalités et les objectifs des transferts monétaires. Ensuite, la mise 

en œuvre d’une stratégie régionale des dispositifs d’appui social à la scolarisation qui prennent en 

compte les besoins spécifiques et actuels de chaque région et province. Finalement, nous jugeons utile 

de renforcer la communication autours des résultats et de décentraliser le système d’information, du 

suivi et d’évaluation du programme. 

Mots-clés: Evaluation ; effets ; Tayssir ; implication des parents ; redoublement. 

Digital Object Identifier (DOI): https://doi.org/10.5281/zenodo.13624883 

Published in: Volume 3 Issue 4 

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 International 
License. 

 

 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/


International Journal of Strategic Management and Economic Studies (IJSMES) – ISSN: 2791-299X 

 

   

http://www.ijsmes.com 1219 

 

1. Introduction 

Évaluer l’intervention sociale en éducation, et plus précisément le programme Tayssir, est un choix 

que nous avons fait pour des raisons multiples. D’abord, après dix ans de mise en œuvre, le 

programme n’a pas fait l’objet d’une évaluation externe. Ensuite, l’année scolaire 2018-2019 a 

connu le limogeage de plusieurs ministres, y compris celui de l’éducation et de la formation, ce qui 

a coïncidé avec la nomination de Monsieur Said Amzazi. Ce dernier avait un plan stratégique 

reposant sur deux axes majeurs : premièrement, l’appui à la scolarisation, la lutte contre l’abandon 

scolaire et l’encouragement de la réussite scolaire ; deuxièmement, la promotion de l’emploi des 

jeunes. 

Le premier volet a clairement annoncé l’extension du programme Tayssir au niveau national, avec 

un budget atteignant jusqu’à 2 170 millions de dirhams pour l’année scolaire 2018-2019. Cette 

décision reflète la préoccupation majeure des intervenants éducatifs pour les dispositifs d’appui 

social à la scolarisation, notamment après que ceux-ci ont prouvé leur efficacité significative dans 

la lutte contre l’abandon scolaire en milieu rural. De plus, nous pensons que ce genre d’intervention 

contribue à la réduction des inégalités des chances en matière d’enseignement, ce qui permet aux 

enfants défavorisés d’accéder aux différents niveaux socioprofessionnels. 

L’objectif de cette évaluation est de vérifier si Tayssir a des effets significatifs sur des aspects tels 

que l’implication des parents dans la scolarisation de leurs enfants, puisque ce sont les parents qui 

reçoivent les transferts monétaires. Un autre aspect à évaluer est le phénomène du redoublement. 

En outre, par cette étude de cas, nous voulons mesurer la pertinence de ce dispositif par rapport aux 

autres interventions d’appui social à la scolarisation (cantine, transport, internat). 

Par ailleurs, nous avons posé trois questions principales : 

• Quels sont les effets de Tayssir sur l’implication des parents dans la scolarité de leurs 

enfants ? 

• Quels sont les effets de Tayssir sur le redoublement en milieu rural ? 

• Y a-t-il un impact de Tayssir sur le niveau scolaire souhaité par les parents pour leurs 

enfants ? 

2. Le programme Tayssir, objet d’évaluation d’impact 

Le programme a été mis en place en 2008 dans un contexte de crise au sein du système éducatif, surtout 

après une accumulation des échecs dans l’atteinte des objectifs de la Charte nationale de l’éducation et 

de la formation. À savoir que le taux de redoublement au primaire est resté constant à 17,8 % entre 2000 

et 2007, ainsi que le taux d’abandon qui est passé de 8,67 % en 2000 à 10,35 % en 2006 en sixième 

année primaire, et de 19,70 % en 2000 à 20,48 % en 2006 en troisième année de collège (CSEFRS, 

2008). En somme, le taux d’achèvement de l’école primaire était encore inférieur à 60 % dans les zones 

rurales en 2006 (J-Pal). C’est pour cela que le ministère de l’Éducation et le Conseil supérieur de 

l’éducation ont envisagé Tayssir comme un programme d’aide financière aux familles défavorisées, afin 
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qu’elles puissent prendre en charge les coûts de la scolarisation de leurs enfants ; par conséquent, cela 

devait permettre de diminuer le taux d’abandon. 

La conditionnalité du transfert est fixée à un seuil d’absentéisme qui ne doit pas dépasser quatre absences 

par mois en primaire et six en collège. De même, le nombre maximum d’enfants bénéficiaires par 

ménage est fixé à trois. 

En ce qui concerne la gestion du programme, nous notons qu’il existe toute une direction d’appui social 

à l’éducation au sein du Ministère de l’Éducation et de la Formation. Son directeur est le premier 

responsable de la gestion du programme à l’échelle nationale depuis son lancement en 2008. Ensuite, 

chaque académie régionale dispose d’un service d’appui social à la scolarisation, qui relève du 

département des affaires administratives et financières ; le chef de service est le responsable direct du 

programme au niveau de la région. De même, au sein de chaque direction provinciale, il y a un 

coordinateur provincial du programme Tayssir. Enfin, les directeurs des établissements scolaires ont la 

responsabilité de mettre en œuvre le programme et de suivre les bénéficiaires à l’échelle locale. 

Le projet pilote, qui a duré deux ans, a ciblé les zones affichant un taux de pauvreté supérieur ou égal à 

30 % et un taux d’abandon supérieur ou égal à 8 %. Les montants de la bourse sont définis comme suit 

: 60 dirhams par élève en première et deuxième années, 80 dirhams pour la troisième et quatrième année, 

et 100 dirhams pour la cinquième et la sixième année du primaire. Pour le cycle collégial, le montant 

est fixé à 140 dirhams par élève (MEN, 2014). Cependant, le nombre d’élèves bénéficiaires est passé de 

87 795 en 2008-2009 à 2 087 200 élèves en 2018-2019, ce qui signifie que le nombre de bénéficiaires a 

augmenté de 1 999 405 élèves entre 2008 et 2019, selon le MEN. Le diagramme en bâton ci-dessous 

illustre bien l’évolution des effectifs des bénéficiaires du programme Tayssir depuis son lancement. 

 

Figure 1. Evolution du nombre des bénéficiaires 

 

Le budget de ce programme a également connu un accroissement significatif, passant de 54 millions de 

dirhams en 2008 à 2,17 milliards de dirhams en 2019, afin de couvrir toutes les communes rurales au 

niveau primaire, ainsi que les communes rurales et urbaines au niveau du cycle collégial. L’allocation 

de cette somme reflète la volonté des décideurs d’investir davantage dans les actions d’appui social à la 

scolarisation. Cependant, cette décision n’a pas été précédée par une évaluation externe de la pertinence 
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ou de l’efficacité du programme, ce qui est en contradiction avec le principe de l’evidence-based policy, 

ou la pratique fondée sur des preuves. 

3. Méthodologie   

Dans cette évaluation, nous avons combiné la méthode qualitative avec la méthode quantitative. En 

effet, nous avons utilisé des questionnaires ainsi que des entretiens semi-directifs individuels et de 

groupe. Ce choix est justifié par des raisons objectives, à savoir le type d’évaluation, les questions clés 

de l’étude, la nature des données à collecter et les personnes ciblées par l’enquête. De plus, cette 

combinaison de méthodes offre des outils de collecte d’information adaptés aux objets et aux 

populations concernés par l’évaluation. En somme, nous avons opté pour cette approche afin d’obtenir 

des réponses fiables et complémentaires à nos questions évaluatives. 

Il est essentiel de mentionner que ce type de méthode nécessite la mobilisation d’une équipe 

d’enquêteurs, ainsi que des ressources financières et logistiques importantes. En ce qui concerne notre 

cas, nous avons mené cette évaluation avec nos propres capacités et ressources, ce qui a déterminé la 

taille de l’échantillon ciblé par la présente évaluation. Enfin, vous trouverez en annexe la matrice 

résumant le dispositif méthodologique de cette évaluation. 

3.1 Méthode d’évaluation du programme basée sur la théorie du changement 

La théorie de changement ou bien la chaine causale ou de résultats est un modèle simple qui essaye de 

montrer comment une séquence d’intrants, d’activités, d’extrants et de produits d’une intervention peut 

interagir avec les comportements des bénéficiaires afin d’arriver aux résultats et effets finaux qui 

peuvent être à moyen ou à long terme. Elle permet aussi de faire ressortir les relations de cause à effet 

qui sont supposées exister entre les moyens d’intervention et les objectifs du programme. De même, elle 

rend possible l’identification des effets qui ne font pas partie des objectifs du programme et qui peuvent 

influencer négativement les résultats attendus. 

Selon la société canadienne d’évaluation en 2009, une évaluation fondée sur la théorie du changement 

favorise une compréhension profonde des liens entre le processus et les effets d’un programme. 

Effectivement, ce modèle est adopté par des bureaux de recherche et d’évaluation au niveau mondial 

comme la banque mondiale et le groupe des nations unies pour l’évaluation. D’une vue globale et à 

partir des données officielles du MEN nous pouvons concevoir la théorie de changement du programme 

Tayssir ci-dessous : 

 

Figure 2. Théorie de changement du programme Tayssir 
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Nous déduisons de ce schéma que cette intervention qui a augmenté le budget d’investissement de la 

politique sociale en éducation a pour objectif la lutte contre l’abandon scolaire en milieu rural. Sauf que 

nous supposons que le programme peut avoir des effets sur l’implication des parents dans la scolarisation 

de leurs enfants puisqu’ils bénéficient en premier lieu des transferts monétaires. Par la suite nous 

pouvons vérifier l’effet du programme sur le redoublement ou bien le niveau scolaire souhaité par les 

parents pour leurs enfants. Cette analyse veut dire que chaque action peut générer des effets non attendus 

d’où vient le rôle de l’évaluation comme un outil de régulation et d’amélioration. 

3.2 Echantillon 

En ce qui concerne le dispositif quantitatif nous avons ciblés 202 ménages repartis en deux, les 

bénéficiaires et les non-bénéficiaires du programme Tayssir. A signaler que les points communs entre 

ces deux groupes sont la vulnérabilité et la pauvreté selon les données du Ministère de l’Intérieur, la 

distance entre la maison et l’établissement, ainsi que les deux groupes partagent le même milieu rural 

avec des caractéristiques de vie communes comme le niveau scolaire des parents. 

Ceux qui bénéficient des transferts appartiennent aux communes INDH qui affichent un taux de pauvreté 

≥ à 30% et un taux d’abandon ≥ à 8%. A noter, qu’ils reçoivent les transferts depuis 2008. Par contre, 

les non bénéficiaires sont les familles qui ont la carte du Régime d’Assistance Médicale aux 

Economiquement Démunis (RAMED), ce sont les ménages les plus défavorisés selon les critères 

prédéfinis par le Ministère de l’Intérieur. 

En effet, nous avons choisi un échantillon composé des élèves du collège seulement par ce que nous 

croyons qu’à ce niveau nous pouvons avoir de l’information sur le parcours de l’élève depuis le primaire. 

Autrement dit, cela nous a donné une idée claire concernant les effets du programme sur la population 

bénéficiaire parce que la durée qui dépasse dix ans de réception des allocations est satisfaisante pour 

une évaluation d’impact.  

Le collège concerné par cette évaluation, rassemble au cours de cette année universitaire 982 élèves, 

448 parmi eux sont des filles. De même nous notons que 562 des élèves de cet établissement bénéficient 

du programme d’appui social à la scolarisation, Tayssir. En effet, il est aussi essentiel de noter que les 

parents de ces élèves encaissent les transferts monétaires depuis l’inscription de leurs enfants dans 

l’école primaire.  

Par rapport au dispositif de collecte des données qualitatives nous avons rencontré le directeur de la 

direction de l’appui social à la scolarisation, le coordinateur du programme au niveau provincial et trois 

responsables de l’unité de la planification et de la carte scolaire au sein de la direction provinciale 

d’Errachidia. De même, nous avons rencontré deux responsables au sein de l’observatoire de 

développement humain, puisqu’ils étaient en cours d'élaborer une évaluation de pertinence des 

interventions de l’appui social à la scolarisation. En outre, nous avons contacté lors de cette enquête un 

directeur et six enseignants d’un établissement d’enseignement primaire ciblé par le programme depuis 

2008. 

3.3 Outils de collecte des données : 

Le questionnaire que nous avons mobilisé pour collecter de l’information auprès du groupe qui bénéficie 

des transferts contient premièrement des questions qui concernent le cursus de la personne cible. Le nom 

et le prénom, l’année collégiale, combien d’année il/elle a redoublé par cycle (primaire et collège), est-

ce qu’il/elle est interne ou externe, est-ce qu’il/elle a besoins de transport scolaire et enfin quelle est la 

distance entre sa maison et l’établissement scolaire.  

Deuxièmement, nous avons profité d’une échelle de mesure conçue en Amérique lors d’une enquête. Le 

questionnaire est adapté et expérimenté par Sandra Elaine Cheairs (2015) de Walden University, pour 

mesurer les expériences et les perceptions des parents, enseignants et administrateurs concernant 

l’implication des parents dans la scolarisation de leurs enfants dans un contexte rural.  
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Après la traduction et l’adaptation de l’échelle de mesure nous avons choisi trois grandes dimensions, 

la première se rapporte aux comportements de suivi de la scolarisation des enfants par leurs parents et 

elle comporte quatre items. Puis, la deuxième porte sur la fréquence avec laquelle les parents parlent 

entre eux sur la scolarisation de leurs enfants, avec quatre items. En outre, la troisième dimension 

concerne les activités des enfants hors de la classe, contenant cinq items. 

Par la suite nous avons opté pour des questions sur le niveau scolaire des parents et le niveau souhaité 

par ces derniers pour leurs enfants. Cela pour vérifier l’effet du programme sur le niveau scolaire 

souhaité pour l’enfant par ses parents. 

Ensuite, nous avons posé une question aux parents sur la modalité de paiement. Est-ce qu’ils préfèrent 

recevoir les transferts en un seul versement par an ou bien chaque deux mois comme il est décrit par le 

manuel de procédure du programme. 

Pour le groupe témoin nous avons conservé les mêmes items et échelle de mesure administrée auprès 

du groupe expérimental sauf que nous avons éliminé les questions qui se rapportent au programme en 

question. Pa ailleurs, vous trouvez en annexes le questionnaire adopté pour la collecte des informations 

quantitatives. 

Les entretiens semi-directifs individuel et avec groupe que nous avons préparés pour les personnes 

ciblées par l’enquête portent sur l’ensemble des modalités de mise en œuvre du programme depuis son 

lancement en 2008. En effet, les questions que nous avons posées aux personnes ciblées se répartissent 

sur la chaine de résultats (ressources, activités, produits, résultats, effets). 

4. Présentation, analyse et interprétation des données quantitatives : 

4.1 Effet du programme Tayssir sur l’implication scolaire des parents dans le milieu rural « Cas 

de la commune Wad Naam, Boudnib, Errachidia » : 

En effet, avant de comparer les résultats relatifs à l’implication parentale obtenus dans les deux groupes 

nous avons effectué une analyse en composantes principales (ACP). Cet outil de Data Mining est utilisé 

afin d’explorer des données pour la première fois ou bien lorsqu’il y a peu d’informations sur un sujet 

bien précis. L’ACP permet une visualisation des dimensions (données) dans le meilleur espace réduit. 

De plus, cette méthode nous a servi à mieux connaitre les variables les plus utiles (variables les plus 

corrélées entre elles) en vue de formuler les hypothèses à étudier à l’aide de modèles et d’études 

statistiques inférentielles (C, Duby ; S, Robin, 2017). 

Comme il est mentionné par la matrice ci-dessous nous avons soustraire à partir de l’analyse en 

composantes principales trois facteurs principaux. Chaque facteur regroupe les items les plus corrélés 

entre eux. Le premier en jaune constitue la fréquence avec laquelle les parents contactent les 

responsables éducatifs et les enseignants de leurs enfants. Le deuxième en vert lié à la fréquence de suivi 

parental à domicile. En fin nous arrivons au troisième facteur d’implication que nous avons mesuré et 

qui renvoie à la fréquence des activités d’épanouissement de l’enfant hors de l’établissement scolaire. 

Matrice des composantes après rotation 

 Composante 

1 2 3 

 136,- 020,- 803, تردد تحدثك مع أصدقائك وزوجك حول دور الدعم الاجتماعيما هو -7

 068, 038, 788, ماهو تردد تحدثك عن أساتذة طفلك أو المسؤولين التربويين عنه مع زوجك وأصدقائك-6

 089,- 234, 761, ما هو تردد تحدثك مع أساتذة طفلك أو المسؤولين التربويين عنه -3

 135, 259, 660, كم من مرة تتأكد من أن طفلك لا يتغيب عن الدراسة  -4
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 185, 143, 318, تحدثك مع أصدقائك وزوجك حول الأنشطة المدرسية الموازية ما هو تردد  -5

 043,- 807, 433, عن مدى أدائه في المدرسة كم من مرة تسأل طفلك  -1

 038,- 797, 487, المدرسة ما الذي تعلمه في كم مرة تسأل طفلك  -2

 263, 553, 071,- ما هو تردد مساعدة طفلك لأمه أو لأبيه  -13

 634, 307,- 320, ما هو التردد الذي يلعب به طفلك مع أصدقائه خارج المدرسة -12

 644, 078, 001,- بأي تردد يشاهد طفلك التلفاز-9

 665, 216, 107,- بأي تردد يلعب بالهاتف   -10

Tableau 1 : Matrice des composantes après rotation. 

 Afin de mesurer l’effet du programme Tayssir sur le groupe expérimental nous avons premièrement 

comparé la moyenne de l’implication scolaire des parents dans les deux groupes. La représentation 

graphique ci-dessous montre qu’il y a une différence entre les deux groupes en termes d’implication 

scolaire des parents. 

 

Figure 3 : boites à moustaches des deux groupes bénéficiaire et non bénéficiaire du programme 

Tayssir 

Il est clair dans notre cas que les médianes des deux boites ne sont pas égales. À savoir que la médiane 

du groupe bénéficiaire est inférieure à celle du groupe non bénéficiaire. Cela veut dire que l’implication 

scolaire des parents est faible dans le groupe bénéficiaire en comparaison avec celui des non 

bénéficiaires. Pour confirmer les résultats obtenus par les boites à moustaches ci-dessus nous avons 

effectué le test-t pour échantillons indépendants. 

4.1.1 Tests non paramétriques 

Contrairement aux tests paramétriques les tests non paramétriques pour échantillons 

indépendants ne nécessitent pas de conditions de validité, ni d’hypothèses sur le type de loi de 

distribution des données. Ils se basent seulement sur les propriétés numériques des échantillons. En effet 

ils n’exigent pas l’estimation des paramètres comme la moyenne ou bien l’écart-type de la variable en 

question (M, Genin. 2015). Il compare les distributions cumulatives de deux ensembles de données. Ces 

tests prennent aussi comme nomination, méthodes sans paramètres ou sans distributions. 
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A partir du Test de Kolmogorov-Smirnov, nous pouvons dire que la distribution de l’implication 

parentale (groupe bénéficiaire) suit la loi normale (P-value=0.066) parce qu’il est supérieur à notre seuil 

de comparaison qui vaut 0.05. Idem, pour le groupe non bénéficiaire (P-value=0.631). Donc, la première 

hypothèse est vérifiée. 

4.1.2 Test de Levene  

 Sous R commander nous allons appliquer le TEST de LEVENE pour tester l’homogénéité des 

variances des deux groupes ‘bénéficiaire’ et ‘non bénéficiaire’ par rapport à la moyenne d’implication 

scolaire. En effet, sous R la déclaration de l’égalité des variances ou le contraire est une condition 

indispensable pour mener le t-test indépendant.  

Pour réaliser ce test nous allons soumettre les hypothèses suivantes : 

 

 

 

 

 

 

• H0 : les variances sont égales 

• H1 : la variance du groupe bénéficiaire inférieure à celle du groupe non bénéficiaire. 

Sous R commander nous avons obtenu les résultats qui suivent :  

 

Ainsi, puisque la P-value pour le groupe non bénéficiaire vaut 0.00060 du coup elle est inférieure à 

notre seuil de risque qui vaut 0.1. Donc, nous allons rejeter l’hypothèse nulle qui prétend l’égalité et 

automatiquement nous retenons l’hypothèse alternative qui suscite que les variances ne sont pas égales.  

4.1.3 Test-t pour échantillon indépendant  

 À savoir que cette information sur les variances est indispensable pour effectuer par la suite le 

test indépendant des moyennes. A partir du t-test indépendant nous cherchons à comparer les moyennes 

de l’implication des parents dans la scolarité de leurs enfants dans les deux groupes ; bénéficiaire et non 

bénéficiaire et pour ce faire nous allons soumettre les hypothèses suivantes :  

 

 

 

• H0 signifie que les moyennes des deux échantillons indépendants sont égales.  

• H1 la moyenne de l’implication parentale du groupe non bénéficiaire est supérieure à 

celle du groupe bénéficiaire. 

Sous R commander nous avons obtenu les résultats suivants :  

   H0; σ12  = σ2² ng 

H1 ; σ12 >σ2² 

Sσ12r(𝑔𝑟𝑜𝑢𝑝𝑒 𝑏é𝑛é𝑓𝑖𝑐𝑖𝑎𝑖𝑟𝑒); aσ2² (𝑔𝑟𝑜𝑢𝑝𝑒 𝑛𝑜𝑛 𝑏é𝑛é𝑓𝑖𝑐𝑖𝑎𝑖𝑟𝑒) 

ppui social de la part des parents. 

la fréquence de l’implication des parents dans le 

suivi scolaire domicile de leurs enfants. 

la fréquence des activités d’épanouissement de 

l’enfant hors de l’établissement 

ce 

H0 : μ1(bénéficiaire) = μ2 (non bénéficiaire) 

H1 : μ1(bénéficiaire) < μ2 (non bénéficiaire) 

 

 

H1 ; μ1(bénéficiaire) > μ2 (non bénéficiaire) 

 



International Journal of Strategic Management and Economic Studies (IJSMES) – ISSN: 2791-299X 

 

   

http://www.ijsmes.com 1226 

 

 

 
 

 

En effet, après avoir effectué ce test sous R commander nous avons obtenu une p-value qui vaut 0.082 

ce qui est inférieur à notre seuil de risque définit en 0.1. À partir de ce résultat nous rejetons l’hypothèse 

nulle qui considère que les moyennes des deux groupes sont égales ; du coup suite à l’hypothèse 

alternative la moyenne de l’implication parentale dans le groupe des non bénéficiaires est supérieure à 

celle du groupe bénéficiaire.  

Alors nous constatons que la différence entre les deux groupes en termes d’implication scolaire parentale 

affichée par les boites à moustaches n’est pas statistiquement significative au seuil 10% donc le 

programme Tayssir n’a pas d’effets sur l’implication parentale dans la scolarité des enfants dans la 

commune de Wad Naam, Boudnib. 

4.1.4 Effet du programme Tayssir sur le redoublement : 

Dans cette partie nous allons voir si le programme a un effet sur les années de redoublement. Nous avons 

soumis cette question parce que des enseignants nous ont confirmé l’idée que les parents demandent à 

leurs enfants de redoubler l’année pour bénéficier le maximum des transferts monétaires. Mais encore, 

lors de notre enquête terrain le directeur de la direction d’appui social à la scolarisation au sein du 

Ministère de l’éducation et de la formation lui-même nous a confirmé l’émergence de ce phénomène 

dans certaines régions.  

 
Figure 4 : récapitulatif des pourcentages d’années de redoublement des deux groupes dans le cycle 

primaire. 
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Comme il est illustré par cet histogramme juxtaposé en bâtons, plus de 57,4 % des élèves bénéficiaires 

ont redoublés aux moins une année dans le cycle primaire, par contre nous trouvons seulement 41,6% 

des élèves non bénéficiaires qui ont redoublé aux moins une année durant le primaire. 

Afin de savoir si cette différence est statistiquement significative nous allons appliquer le test du chi-

deux : 

 

 

Tests du Khi-deux 

 Valeur Ddl Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

Signification 

exacte 

(bilatérale) 

Signification 

exacte 

(unilatérale) 

Khi-deux de Pearson 5,070a 1 ,024   

Correction pour la continuitéb 4,456 1 ,035   

Rapport de vraisemblance 5,091 1 ,024   
Test exact de Fisher    ,035 ,017 

Nombre d'observations valides 202     

a. 0 cellules (0,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de 50,00. 

b. Calculé uniquement pour un tableau 2x2. 

Tableau 2 : Test Khi-deux de la variable du redoublement en primaire des deux groupes. 

4.2 Effet du programme sur la perception des parents sur la scolarisation de leurs enfants : 

Dans cette partie nous allons comparer, les pourcentages des niveaux scolaires que souhaitent les 

parents des élèves bénéficiaires avec ceux des non bénéficiaires. D’abord, nous soulignons un 

pourcentage de 17.8% des parents bénéficiaires qui souhaitent que leurs enfants ne dépassent pas le 

cycle collégial, par contre nous trouvons qu’aucun des parents du groupe non bénéficiaires ne souhaite 

que son enfant s’arrête au niveau scolaire collégial. 

 

Figure 5 : Comparaison des niveaux scolaires que souhaitent les parents pour leurs enfants dans les 

deux groupes 

Comme il est mentionné par le tableau ci-dessus nous avons eu une p value qui vaut 0.024 ce qui est 

inférieur à notre seuil de signification 0.05 ce qui veut dire que nous allons rejeter l’hypothèse nulle 

H0 et conclure que la différence entre les groupes de comparaison en matière d’année de 

redoublement est statistiquement significative. 
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Comme il est figuré par l’histogramme en bâtons ci-dessous, 17% des parents bénéficiaires ne 

souhaitent pas que leurs enfants dépassent le cycle collégial ; en revanche aucune famille des non 

bénéficiaires n’a déclaré ce souhait. En plus, seulement 74,3% des parents bénéficiaires souhaitent un 

niveau d’enseignement supérieur pour leurs enfants quant à 91,1% des parents dans le groupe témoin.  

En vue de vérifier cette différence entre les deux groupes, nous avons appliqué un test Khi-deux, cela 

nous a donné une P-value qui vaut 0,00 et qui est inférieure à notre seuil de signification alpha fixé à 

0.05. Alors, nous allons rejeter l’hypothèse nulle H0 et conclure que la différence entre les deux 

groupes aux niveaux des études que souhaitent les parents pour leurs enfants est statistiquement 

significative. Partant de ces résultats nous déduisons que le programme Tayssir n’a pas un effet positif 

sur la perception des parents envers la scolarisation de leurs enfants dans le milieu rural. 

4.3 Nature des produits consommés par les bénéficiaires par le dernier transfert monétaire 

Concernant la nature des produits consommés par les bénéficiaires par les derniers transferts 

monétaires conditionnés. Nous notons que 24.8% des parents achètent des produits qui ont un lien 

avec la scolarisation de leurs enfants. Ensuite, nous avons plus de 68% des parents bénéficiaires qui 

profitent des transferts pour acheter des produits ménagers. Cela est dû en premier temps aux retards 

des transferts qui s’accumulent et qui ne sont décaissés pour les familles que vers la fin de l’année 

scolaire. Mais encore, la nature de la consommation peut être renvoyée à celui qui a le droit de 

décaisser les transferts ; et dans cette région nous trouvons que les mères sont celles qui peuvent 

débourser ces allocations par défauts. 

4.4 Avis des parents sur le montant du transfert monétaire 

Vers la fin du questionnaire nous avons demandé aux parents bénéficiaires si les transferts monétaires 

peuvent couvrir les frais de scolarités. Alors, seulement 5% qui ont répondu par oui, par contre 95% 

des parents bénéficiaires pensent que les transferts sont insuffisants pour assurer les dépenses de la 

scolarité de leurs enfants.  

5. Présentation, analyse et interprétation des données qualitatives :  

5.1 Pertinence du programme  

Partant des rencontres avec les familles bénéficiaires nous avons soulevé plusieurs problèmes qui 

entravent la scolarisation des élèves dans le milieu rural. En effet, les parents de ces élèves pensent 

que l’amélioration des conditions de vie au sein de la résidence ainsi que la mobilisation d’un transport 

scolaire est un besoin de première priorité.  

A ce niveau nous pouvons poser la pertinence du programme Tayssir en question, notamment dans 

cette région. Est-ce que cette intervention est la plus convenable pour répondre aux besoins 

spécifiques et actuels de cette zone géographique ? 
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5.2 Ciblage  

A partir de l’analyse des données qualitatives nous avons soulevé premièrement des insuffisances par 

rapport au système de ciblage de type géographique adopté entre 2008 et 2018. En effet, ce dernier n’a 

pas été efficace ni efficient et il a défavorisé des familles qui nécessitent d’êtres ciblées par contre des 

familles ont été visé seulement parce qu’elles appartiennent aux communes concernées, alors qu’elles 

n’ont pas besoins d’une aide financière.  

Au cours de cette année scolaire les responsables du programme Tayssir ont adopté le système de ciblage 

individuel du programme RAMED sans aucune modification. Cependant, les critères de ciblage de ce 

dispositif sont insuffisants d’après l’ONDH, 2017 pour répondre aux besoins spécifiques et actuels des 

familles défavorisées, notamment en milieu urbain. Pour ces raisons nous pensons que l’adoption du 

Régime Social Unique est une action urgente.  

5.3 Gestion financière  

Depuis son lancement le programme avait toujours des difficultés financières. Premièrement il n’a pas 

pu couvrir la population cible qu’à partir de cette année scolaire. Deuxièmement il a accumulé des 

retards qui arrivent jusqu’à une année par rapport aux dates fixées pour le décaissement des transferts 

par les familles bénéficiaires. Troisièmement, le coût de son déploiement dépasse toujours le budget du 

programme avec des montants qui arrivent jusqu’à 145 Millions de Dirhams entre 2008 et 2018. 

5.4 Le contrôle et la saisie de l’absence 

D’après le responsable central du programme la méthode de contrôle et de saisie des absences la plus 

efficace et efficiente est celle qui est assurée par l’enseignant et contrôlée par l’inspecteur. En ce qui 

concerne la saisie des absences dans la plateforme numérique le directeur est la seule personne qui a 

accès au système de saisi des absences relatives au programme Tayssir.  

Encore, nous mentionnons que les directeurs et les enseignants traitent la saisie des absences avec une 

légèreté justifiée par l’incapacité des familles du milieu rural de justifier l’absence de leurs enfants par 

des certificats de maladies.   

5.5 Système de suivi et d’évaluation du programme  

D’après le chargé du programme l’équipe responsable de l’élaboration et la mise en œuvre du 

programme a pris en charge la conception d’un système de suivi et d’évaluation qui se constitue d’un 

manuel de procédures et d’un système d’information qui permet le suivi du programme. De plus, le 

programme a fait l’objet d’une évaluation d’impact deux ans après son lancement. Cette dernière est la 

seule évaluation du programme de transfert monétaire conditionnel conduite par un bureau d’évaluation 

externe depuis 2010. 
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6. Conclusion  

Aucune personne, ni organisation ne peut nier les efforts fournis par le Ministère de l’éducation et de la 

formation ainsi que les différents intervenants sectoriels afin de lutter contre l’abandon scolaire en milieu 

rural depuis une vingtaine d’années. Pourtant, nous avons pu tirer plusieurs conclusions et pistes 

d’investigations. 

D’abord, en arrivant à ce stade nous pouvons confirmer la première hypothèse qui suppose que le 

programme Tayssir n’a pas un effet sur l’implication parentale dans la scolarisation des enfants. De plus, 

il est possible d’approuver notre hypothèse qui présume que le programme à augmenter le taux de 

redoublement des élèves bénéficiaires en primaire dans le milieu rural. De même, le programme 

influence négativement le niveau scolaire souhaité par les parents pour leurs enfants.  

Par rapport à la question de pertinence du programme nous relevons un écart significatif entre les besoins 

des familles enquêtées et le type des dispositifs d’appui social à la scolarisation délivrés. En parallèle, 

nous avons soulevé des limites concernant le système de ciblage géographique et celui du programme 

RAMED adopté récemment.  

De plus, le programme a fait toujours l’objet d’une multitude de difficultés en termes de gestion 

financière ainsi qu’au niveau des mesures de contrôle des absences des élèves bénéficiaires. De même, 

nous constatons des insuffisances par rapport au système de suivi et d’évaluation du programme. 

Partant de ces faits, nous pensons qu’il est temps de revoir les modalités de mise en œuvre du programme 

en matière de la conditionnalité, le ciblage et la communication autour des objectifs de l’intervention 

surtout en vue de garantir l’implication des parents. Dans le même ordre d’idée, nous voyons qu’il est 

nécessaire de redresser les besoins actuels de la population cible dans chaque région en matière d’aide 

sociale à la scolarisation (transport scolaire, internat, cantine). Ensuite, nous pensons que l’adoption du 

registre social unique comme référence de ciblage des bénéficiaires serai une action déterminante afin 

d’éviter les erreurs de ciblage. 

Après la généralisation du programme cette année nous croyons qu’il est fondamental de respecter la 

planification temporaire de décaissement des transferts monétaires par les familles. Aussi, de chercher 

des fonds pour assurer des transferts monétaires pour les élèves défavorisés du secondaire qualifiant. 

Encore, nous estimons que ce n’est pas trop tard pour améliorer le système d’information, de suivi et 

d’évaluation du programme et le rendre plus décentraliser.  

Finalement il est crucial de mentionner qu’il s’agit d’une évaluation d’impact du programme Tayssir 

sur l’implication des parents dans la scolarisation de leurs enfants au niveau d’une commune dans la 

région de Draa-Tafilalet. Cela veut dire que nous ne pouvons pas généraliser ces résultats sur l’ensemble 

des régions ciblées par l’intervention. Toutefois, cette étude n’a pas pu couvrir l’ensemble des variables 

qui peuvent faire l’objet d’évaluation. Nous citons par exemple l’effet du programme Tayssir sur le 

rendement ou bien la réussite scolaire des élèves bénéficiaires.  
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